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Abstrakt

Na pfikladu vlastni umélecko-vyzkumné
praxe se zamérfuji na venkovni pedagogiku
a ekologickou gramotnost déti pfedskolniho
véku nejen jako vyuku ,environmentalniho®
obsahu, ale pfedevsim formu naslouchani,
ktera se snazi vytvaret hlubSi pochopeni
sité lidskych a vice-nez-lidskych vazeb.

V ramci umélecko-vyzkumné cinnosti
poukazuji na vyvoj metody performativniho
mapovani, jez umoznuje novym zpusobem
nahlédnout subtilnéjSi otazky, na které

v mainstreamovém vzdélavacim procesu
nezbyva Cas. V textu se také snazim
poukazat na to, pro€ mainstreamoveé
vzdélavani podporuje jen uzké pojeti
naslouchani, zamérené na pfijimani

a chapani lidskych vyznamu. Z toho

plyne, ze mainstreamoveé vzdélavani

je nedostatecné vybaveno k tomu,

aby bylo schopno naslouchat afektivni

a environmentalni dimenzi jako urcitému
druhu vibrace, ktera je schopna hybat
vSemi druhy tél. Proto je potfeba rozsifit
a kultivovat mezidruhové naslouchani ve
vzdélavaci praxi (nejen déti pfedskolniho
véku), a za timto u¢elem navrhuji nékolik
zpusobu, které tento zplisob naslouchani
rozvijeji. Text zahrnuje vice perspektiv,
umozAujicich kazdému z nas nahlédnout
za hranice svych dosavadnich zkuSenosti
a ucit se synchronizovat sam sebe napfi¢
mnoha rozmanitymi ¢asovymi horizonty.
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Umeéni nezacind a nekondi u lidi.?

To, jak naslouchdme, souvisi s tim, jak Zijeme, a miize
ndm napovédet, jak se stardme o sebe a ostatni.’

Lidé jsou télesné, smyslové bytosti,
a diky této télesnosti se u¢ime

Nejcennéjsi komunikaéni dovednosti pro kazdého je naslouchani.
Zijeme ve spole¢nosti, kterd samotny akt naslouchéni podcetiuje
nebo mu nevénuje dostate¢nou pozornost. Dalo by se fici, Ze dlraz
kladeny na hlubsi naslouchani v sou¢asném vzdélavacim systému
chybi. Pritom Skolstvi je pfimo zapleteno do krize antropocénu
a nasi neschopnosti predstavit si jiné moznosti a alternativy.
Soucasné osnovy a pedagogiky napomahaji udrzovat klamny
dojem, Ze jsme néjak odd€leni od svéta kolem nés a podle toho
muzZeme bezstarostné jednat. Skutecnost, Ze svét md v soucasnosti
nejvyssi pocet vzdelanych lidi ve své historii a presto je nejblize
ekologickému kolapsu, je nedprosnou pripominkou, Ze vice stejného
typu vzdélani nase problémy jen znasobi. Neni pochyb o tom, Ze
vzdélavani se musi zménit, ma-li se vyrovnat s ekologickymi vyzvami
nasi doby.

V nasi umélecko-vyzkumné praxi* se intenzivné vénujeme
roli vzdélavani predevsim déti predSkolniho véku. Pedagogika
pro rozsitené-mezidruhové naslouchdni predstavuje jen
zlomek Sirsiho a neustale se vyvijejiciho prostredi, které vznika
v riznych geografickych kontextech a odliSnych povétrnostnich
svétech. V tomto textu Cerpame ze spoluprace se skupinami déti
predskolniho véku, ale také z intenzivnich podnétd, jez nam
poskytuje nase vlastni umélecko-vyzkumna praxe, ktera je zaloZena
na vyrazné spolupraci a interakci s détmi.® Snazime se s détmi



komunikovat a pristupovat k nim jako ke spolutviirci, jenz mtize
vyrazneé ovlivnit a modelovat podobu celého konceptu. Jako umeélci
a vyzkumnici vychazime z performativni, participaéni, situované

a ztélesnéné praxe coby adekvatni metody pro pozndvani svéta.
Télo je v nasi praxi vnimano a pozorovano jako rezonancni prostor,
v némz pohyb mistem vytvari komplikovanou, ale také komplexni
sit vztaht. Tyto vztahy se navzdjem provazuji, a rozsitruji tak nasi
télesnou zkusenost.

Skrze nasi ztélesnénou praxi se snazime vyvijet sady
epistemologickych ndstrojd, které mohou byt ndsledné zaclenény
do performativni nebo pedagogické praxe. Skrze tyto nastroje
mohou spolutviirci pracovat® s jinou formou znalosti, jez usnadriuje
vzajemnou spolupraci a uéeni. V dlouhodobém horizontu umoznuje
resit obtizZe pti komunikaci a uc¢eni, protoZe zobrazuje rtizna
data (Casova, statickd, sitova) v riznych méritkach (mikro, mezo,
makro).” Jednim z takovych ndstroju je performativni mapovani.
Performativni mapovani v nasi praxi pracuje s emocionalnimi
vrstvami, které jsou s danym mistem spojené. Pomoci metody
performativniho mapovani lze hledat odpovédi na subtilni otazky
typu ,,zdali m4 dané misto néjaké emoce a jak se nds mohou
dotykat a ovliviiovat nase kratkodobé i dlouhodobé rozhodovani®.

Z toho vyplyva, ze kazdé nové performativni mapovani je schopno
produkovat novy typ zkuSenosti a znalosti. Performativni mapovani
je ze své podstaty inkluzivni proces. Vychazime z predpokladu, Ze
kazdy milize davat smysl svétu. Spojenim skuteé¢nych - mistnich
podminek se spekulativnim uvazovanim muZze performativni
mapovani zpristupnit nové myslenky a ucinit je dostate¢né redlnymi,
aby se daly ddle promyslet, reflektovat a znovu modelovat. Dtilezité
je oprostit se od zazitych predstav o tom, co bychom mohli béhem
performativniho mapovani najit nebo objevit, a spiSe se snazit
zlstat otevieny tomu, Ze nas svét kolem prekvapi a ovlivni. Jedna se
o smés vnimavosti a spontanni kreativity, pomoci niz se kterykoliv
organismus orientuje ve svété (a orientuje svet kolem sebe), jez tvori
nejzakladnéjsi vrstvu citéni.®

Vybrat si mezi riznorodymi moznostmi

Jedna z nasSich hlavnich strategii pro vyzkum porozumeéni je
opakované vraceni se na stejnd mista. Opakovanym vracenim se

na stejnd mista Ize (nejen u déti) pozorovat, jak se véci promeénuji

v Case, a zazivat nové a neocekavané setkani. Rostouci sebevédomi
déti viici zndmym mistm a zvukiim se projevuje jako vyrazny prvek
Pedagogiky pro rozsirené-mezidruhové naslouchani. Vyjednavani



o blizkych multidruhovych setkdnich je vZdy citlivym krokem,

ktery je také mozné pojmenovat vztahovd choreografie. Jsme bytosti
pohybujici se svétem. At je pocateéni zplisob motivace jakykoliv,
vyvijime se prostfednictvim hmatové-kinestetického téla. Toto télo je
samo o sobé predmétem motivaci a zamért. Davame se dohromady,
ucime sva téla a délame to pravé pohybem.

DokaZeme si predstavit prostor, ktery by kdokoliv
mohl svobodné vyuzivat a transformovat,
aniz by mu vnucoval pojem: pieziji jen ti nejschopnéjsi?®

Zijeme stale ve spole¢nosti, ktera ve vét$iné piipadi déti podceniuje.
Nepovazuje je za rovnopravné. Divime se a pozorujeme déti jako
néco defektniho, jako néco, co musime néjak upravit, opravit
anebo vycvicit, protoZe se jako spoleénost domnivame, Ze by

z nich nevyrostlo nic dobrého, pokud bychom je neovladali. A tak
déti tak néjak skryvame ¢i upozadujeme, nebo naopak nepatti¢né
vyzdvihujeme.

A pokud se zeptame, v jaké spolecnosti Zijeme? MiZeme se
velice snadno dostat k odpovédi, Ze se jedna primarné o spolecnost
dospélych. Jako by déti nebyly jeji soucasti a budoucnost svéta se
jich netykala. V této dlouhodobé umeélecko-vyzkumné iniciativé
se snazime'® uvazovat a budovat zcela odli$né rdmce. Snazime se
o nastoleni (ne-teoretické) rovnocennosti mezi dospélymi a détmi
a také spole¢né uvazujeme o multidruhové zranitelnosti. Bylo by
dobré, kdybychom byli schopni vynalézat takové nastroje, abychom
mohli porozumét mistnim podminkam a také tomu, jak jsou tyto
podminky neodmyslitelné provazany s nami samymi, ale také
s globalnimi zménami, protozZe misto a byti jsou neoddélitelné, a to,
jak naslouchdame, souvisi predevsim s tim, jak Zijeme. Nase spojeni
se svétem je vzdy vzajemné zavislé a situované do prostredi a mista.
Naslouchadni je zptsob, jak tyto vztahy pocitovat, protoZe je schopno
nds navigovat vSemi smeéry.

Soudrznost v kontaktnich zénach

Setkani je okamzik, kdy se véci, sily a lidské i vice-nez-lidské bytosti
setkdvaji v prostorech odlisnosti. Nelinedrni okamziky setkdni
tvaruji a formuji nase pohyby a stavaji se vztahovym a obcas

i rusivym procesem. Nékterd spojeni, ktera vznikaji, nejsou vzdy
privetiva, ob¢as mohou byt dokonce zcela neprehlednd a rusiva.
Vyvolavaji v nds otazky o nasi zodpoveédnosti vii¢i mistim, ktera
sdilime s ostatnimi. Napriklad setkani s materialem - povrchem



v lese, ktery pokryva lesni plochu, na které si déti hraji. Tento
priklad se mize jevit jako zbytecné extrémni, ale nuti nas zamyslet
se nad nasi zodpovédnosti vii¢i mistiim a také ndm neustale
pripomind soudrznost kontaktnich zdén, které vyzaduji, abychom
se potykali s lepkavou pavucinou vztahd, ktera casto vytvari
vzajemné provazané rozdilnosti. Pravé prostrednictvim téchto
setkani se u¢ime byt ovlivnéni. U¢ime se vénovat pozornost nejen
vlastnim pohybim, rytmiim a pribéhtim, ale také tém, s nimiz se
setkdvame.'*

Voda, mlha, louka, houby, brouci, stromy, cesty a tak dale
jsou v nasich setkdnich pohybujici se aktéri a kazdy se ovliviiuje
navzajem, coz vyzaduje, abychom naslouchali vSemi smysly,
abychom byli otevieni stat se odliSnymi a abychom se naucili byt
zranitelni. Kazdy ztraceny hlas, at lidsky nebo vice-nez-lidsky -
divoky, nahloddva nase znalosti o tom, kdo jsme.

Naslouchdani témto setkdanim neznamenad byt svazani tim, co uz
vime. Potfebujeme, aby kazdy hlas vyslovil svou verzi pravdy z ticha.
Potrebujeme, aby kazdy pribéh mohl navigovat nase Zivoty. Kdyz
ztracime pribéhy, nase chdpani svéta je méné bohaté, ale také méné
pravdivé.

Uvédomime-li si, Ze vice-nez-lidé a dalsi ostatni maji také
subjektivitu a budeme-li pozorni k pritomnosti ostatnich, tak
ziskame potencial naucit se vytvaret spoleény pribéh s loukou.

Treni v téchto vztazich bude existovat vZdy, ale prave toto treni
nas posouva, vola po akci, otevirda ndm cestu k novym proménam,
pohyblim, setkdnim a pribéhtim s loukou, cestou, potokem a tak
ddle. Nuti nas, abychom se zamysleli nad tim, co to znamena starat
se 0 nase spolecné svéty.

A7 pristé plijdete lesem, podivejte se dold, jaké mésto vam lezi
pod nohama. Kdybyste néjakym zptisobem sestoupili do zemé, ocitli
byste se obklopeni méstskou infrastrukturou pavucin a vlaken.

Pohybovat se mimo bezprostredni
intenzitu boure

V§imavost koneckoncli neni jen umeéni, ale také etika, a kazda
prochazka je ve skutecnosti zacatkem slozitych a riznorodych
krokd. Myslenka chiize byva ¢asto povazovand za zavedenou,
vyZadujici mdalo premysleni. V détech predskolniho véku znamend
prochazka prevazné hru, udiv a undseni se - sebe v misté/mistem,
podobné jako se presouva boure a vitr. Kdyz se boute a vitr
presouvaji a tvaruji nase téla (lidska a vice-nez-lidskd), pocitujeme
pohyb clovéka jako jaksi v pohybu s mnozstvim dalsich entit. Skrze



nasi lidskou a vice-nez-lidskou povahu miizeme také rozpoznat nase
J4 jako soucast Zemé.
Fotodokumentace."?

Ztélesnéné praktiky: Premyslej, jestli existuje
zpusob, jak se poznat jinak?

Jak nechat pohyblivost Zemé hybat nasi predstavivosti? Tim, Ze
budeme reflektovat boufti a vétrné uddlosti z jinych dob a mist, které
se vynoruji jako lidské predstavy v okamziku ,tady“ a ,,ted*.




Napriklad kdyz dité zaznamendva setkdni s bouti (anebo jinym
Zivlem), tak se také né€jakym zptisobem snazi porozumeét vztahiim

mezi sebou a pocasim. V pripadé boure, kterd je schopna virit lidmi
spolu se vSemi ostatnimi tély - véetné pocasi, vodnich ploch a lodi...




Je tedy naprosto nezbytné vSimat si vztahti a spojeni s vice-
-nez-lidskymi svéty a snazit se je zaznamendavat (skrze libovolné
médium). Potizené zdznamy pak obsahuji prolindni vzpominek
spole¢né s dalsimi minulymi i budoucimi prochiazkami.

Premyslime-li o lidském pohybu (o performativité) tim
zplsobem, Ze se odviji spolu s pohybujicim se svétem, spiSe nez
o jakychsi krocich a hledani cesty pres statické povrchy, tak miizeme
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prehodnotit nase jedndni a vyjednavani se svétem jako nasi ochotu
pohybovat se a predstavovat si spolu s jinymi ¢asy a misty. Jedna se
o jakousi reciproéni vymeénu - oboustranné plynuti —, v niz zaéneme
hledat spolecnou cestu.

Predstava v$eho, co se pohybuje a stirne'®

Pozemské pohyby ze vzdalené minulosti presahuji okamziky ,tady
a ,ted“ a nabizeji predstavu pohybu v pohybujicim se svété. Pro lidi
je vyjedndvani s vétrem a boutremi vic nez jen o hledani ukrytu,
zavirdni oken nebo ¢ekani, az boute polevi, ale spiSe o poznani
prolinajicich se lidskych a vice-nez-lidskych tél ve sdileném
mobilnim prostoru, kde si 1ze predstavit nové budoucnosti.
Diislednym naslouchdnim lze 1épe rozpoznat nasi geoagenturu,
tedy to, jak by nase kazdodenni mobilita mohla byt pojimana jako
soucast - Zemé v pohybu.

S lidskym pohybem zakotvenym v siti

Lidsky pohyb, ktery je zakotveny, situovany v misté tak, ze jeho 10
pritomnost upozornuje na hlubsi ¢asové a geologické aspekty, které



presahuji okamziky ,tady“ a ,ted“. Pohyb v mistnim prostredi je také
podminén udalostmi, které presahuji tento ramec.

Nase propojenost s tim, co bychom mohli vnimat jako
ojedinélou bourkovou udélost, se ve skutecnosti tdhne az
k okamzikiim mimo boufi, které jsou klidné a odhaluji pocit

hlubsich déjin, skrze néZ bychom mohli pochopit misto jako
ojedinélou probihajici bourkovou udalost.

Jak muaze byt povétrnostni jev, jako naptiklad dést - produkt
atmosférickych posunt, kondenzace vodni pary padajici z oblohy,
$patny nebo dobry?

Téla nejsou ohranicena povrchem klize, nejsou oddélena
od elementd, ale jsou vytvorena ve vztahu k ztélesnénym,
emocionalnim, afektivnim a vice-nez-lidskym interakcim. Destivé
pocasi je tedy chdpdano jako vice-nez-prirodni jev, kterému se lidé
prizpusobuji.

Sblizovani podminek (ptiklady z praxe)'*

Nachéazime-li se uvnitf mistnosti, Castokrat vyuzivime pouze dva
smysly: o¢i a usi, naopak, kdyz jsme venku, citime kvétiny, miizeme
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ochutnat svézi vzduch, sledovat ménici se barvy stromd, slySet
zpivat ptaky a pocitovat na tvarich a na kiizi vanek. Kdyz budeme
témto smyslim dikladné naslouchat, mizeme se zacit propojovat
s prirozenym svétem kolem nds. Prekleneme propast mezi nami
a svétem prirody.

Kdyz se soustfedime na své smyslové zazitky, napriklad na chazi
naboso v pisku ¢i na naslouchani Sumu vin na pobftezi nebo kdyz
poslouchame vitr kolem sebe, Castokrat se ocitame v hlubokych
zakoutich své pameéti. Hluboky prozitek viiné nebo pohybu
inspiruje nasi predstavivost, a tak je schopna generovat alternativni,
imaginarni vize pro dané misto.

Prostfrednictvim raznych smyslovych aspektt déti reinterpretu;i
dané prostredi riznymi zptisoby na zakladé metodologie, ktera
je zakorenéna v nasich télech a télesnych interakcich. Jaké viiné,




zvuky, chuté, pocity ovliviiuji nas obraz mista, nase spojeni
s nim? S jakymi pfijemnymi a nepfijemnymi, zvlaS§tnimi nebo
zdomacnélymi pocity se setkavame?

Béhem prochazek vénujeme pozornost nasim smysliim
(multisenzorice), abychom zmapovali sitovou - provazanou

povahu svéta kolem nas, do niZ jsme aktivné vnoreni. Podnebi
a pocasi nejsou néco, ¢im prochazime, ale spise ¢as, ktery spolecné
preckavame.

Prostfednictvim prochédzek objevujeme a mapujeme konkrétni
mista. Tento souhrn sdilenych zazitk( pak vytvari nasi smyslovou
mapu, v niz se snazime spole¢né zorientovat. Vlastnosti samotného




mista nds také pritahuji k novym moznostem a zptisoblim mysleni.

Zamérujeme se na kolektivni, ale také individualni zptisoby
a prostredky, prostrednictvim kterych se déti uéi ze styku s jinymi
druhy, entitami a silami. Uéeni a s nim spojené prochazky
vychézeji primarné ze vztah(, které se odehravaji mezi vSemi
aktéry. Prochazky s détmi a naladéni se na rtizné ¢asové roviny
meteorologického svéta jsou také praktikou, kterda ndm umoznuje
zabyvat se etikou naseho (lidského) provazani s dobou ,divokého
pocasi, v niz Zijeme.

Snazime se vyvijet takové zpisoby a moznosti, které
odkryvaji a nabizeji jiné casové linie jako zptlisob reakce na sloZité
klimatické vyzvy nasi doby. Napriklad - prostfednictvim fady
multisenzorickych cviéeni zkoumame provazanost déti s oceanskym
casem - ¢asem vody, méniciho se podnebi a dalsimi vice-nez-
-lidskymi ¢asy. Pfesouvame se spiSe k casovym obdobim, ktera
nabizeji jiny zpuisob pozornosti k Zivotnimu prostredi. V téchto
chvilich se déti setkdvaji s jinou dobou, kterd neni ani lidska ani
zvireci.

Pedagogika pro rozsitené-mezidruhové naslouchdni zahrnuje
vice smyslovou a vztahovou formu prochazky (vypraveéni) po mistech

tak, aby déti mohly pochopit ¢i Iépe uchopit hluboky ¢as a méritka

clovékem vyvolanych klimatickych zmén. 14
Misto abychom se zamérovali na postupy, které uci déti ,,0*

zmeéneé klimatu, soustfedime se na zkoumani toho, jak se déti uci



»S" Zivotnim prostredim prostrednictvim ztélesnénych a afektivnich
setkani. Pri formovani pristupu stavani se pocasim - pocasi a dité
vzdy plisobi na sebe navzajem a skrze sebe, tak aby utvarela nové
vztahy v Case a prostoru.

Prochézky jsou koncipovany tak, aby dohromady vytvarely
pribéh anebo sit, jez postupné vytvari komplexnéjsi smyslovou
mapu mist. Prochazka je ve skute¢nosti zacatek slozitych
a ruznorodych krokl. Zamérné umistujeme déti do plnych,
heterogennich a vzajemné zavislych (multidruhovych) svét, které
obyvame. Meteorologické prochazky nabizi fadu interaktivnich,
smyslovych podnétli odehrédvajicich se prevdzné ve venkovnim
prostredi. Vétsina aktivit je zamérena na venkovni prozitek. Na
kontakt s povétrnostnimi svéty a dalSimi mezidruhovymi aktéry,
jez mohou byt v konec¢ném dtsledku velice produktivni, protoze
se v nich neustéle objevuji rizné formy kinestetickych, vizudlnich
a afektivnich rezonanci. Prostfednictvim meteorologickych
prochdzek si déti buduji zvlastni vztah k mistim a pomijivosti,
protoZe pocasi je do jisté miry také pomijiva krajina.

Prostrednictvim naSich prochdazek se u¢ime ,,byt ovlivnéni®.
Ucime se vénovat pozornost nejen vlastnim pohyblim, rytmim
a pribéhtim, ale také tém, s nimiz se setkavame. Je dtilezité brat
v potaz také to, Ze ne vSechna setkdni musi byt vzdy privétiva. Obcas
mohou byt neprehlednd anebo rusiva. Pracujeme s pomalymi
metodami (pomala pedagogika), abychom odhalili neocekdvané
zalezitosti nebo ty zalezitosti, které by za normalnich okolnosti
mohly byt snadno prehlédnuty.

Generovat smysl ze vztahu: kazdé slovo,
kazdé télo, kteréhokoliv véku, ma svij hlas

Z nasi umélecko-vyzkumné praxe miizeme potvrdit, Ze jedinym
skute¢nym ucenim je sebeobjevovani, sebepfivlastiovani si uceni

a postupd, s nimiz se déti (nejen) predskolniho veéku setkdvaji. Nasim
ukolem je vytvorit atmosféru, ve které se mohou déti uéit (idealné€)
samy.

Domnivame se, Ze pokud budeme schopni pfijmout pedagogické
metody, jako je jiz zminéna Pedagogika pro rozsitené-mezidruhové
naslouchdni, do vyukovych programi jako adekvatni vzdélavaci
pristup, zjistime, Ze jsou nejen Zivotaschopné, ale také mohou
nabidnout hluboké a smysluplné moznosti uceni, které podporuji
celostni rist a rozvoj ditéte. Domnivame se, zZe vzdélani je pro
vSechny ztucastnéné bohatsi, pokud se v rdmci vzdéldvaciho procesu
aktivné zapojuje, nasloucha a bere vazné prirozeny svét s mnoha



obyvateli, ktefi mohou tvorit edukativni procesy. Tento bod také
zahrnuje schopnosti pedagoga predat a komunikovat vice-nez-lidské
perspektivy. Jedna se tedy o vice-nez-uceni z prirodniho svéta,
zahrnuje to i ueni s nim a skrze néj.

VSechny bytosti — voda, rostlinny Zivot, lokalita se podileji na
procesu naseho pozndvani svéta, ale také nds samotnych v ném.
Pedagogika pro rozsitené-mezidruhové naslouchdni se snazi ucit
a rozvijet prirozeny zplisob decentralizace tim, Ze akcentuje vice-
-nez-lidské perspektivy. Déti i pedagogové by méli byt ochotni
a schopni tyto spolutviirce rozpoznat a vytvorit jim prostor, aby
tyto procesy déti smysluplné zapojily a pohltily. To znamena, Ze
aZ tyto podminky nastanou, tak bychom je méli v¢as rozpoznat
a poskytnout jim prostor a ¢as, aby vzajemnd vyména mohla
lehce probihat. VZdy také zlistava moZnost, Ze dojde k néjakému
necekanému spojeni, k neplanovanym uddlostem. To znamena, ze
je rovnéz dulezité zpochybnit predstavy o kontrole ve vzdélavacim
procesu tim, Ze prijmeme urcitou miru sloZitosti, kterd vybizi
a 14k4 k riziku a zdrovenl umoznuje proces vznikani. To znamena
predevsim prekondani zavislosti na predem definovanych vysledcich
a znamych standardech. Pedagogika pro rozsirené-mezidruhové
naslouchdni je plna obtiZnych rozhodnuti, nezodpovézenych otdzek
a etickych hlavolama. Musime dbat na to, abychom neptehlédli
skutecnost, Ze rlizni vice-nez-lidsti aktéri, které déti potkavaji, maji
také svij vlastni Zivotopis a své vlastni evolucni drahy a dédictvi,
které existuji oddélené a zaroven jsou svazany s nami.

Napriklad dité, které se setkdva s jeStérkami a ué¢i se na né
reagovat, a jeStérky se uci na blizkém setkani s ditétem. Reakce
vSech jsou nepredvidatelné, necekané. Setkani nejsou o technice
a presném vypoctu. Presto je zde pedagogika zajimavou a Zivou
moznosti. Jsme presvédceni, zZe v pedagogické a vyzkumné praxi
potfebujeme jestérky a dalsi malé bytosti, abychom se mohli podilet
na rozkladu nasich zazitych praktik a pristuptl.

Otdzky zZivota a smrti jsou v tomto procesu poznavani
nevyhnutelné. Pfi setkani dochazi k cetnym udédlostem, které vedou
naprtiklad k neimyslnému ublizZeni zviteti. Pri téchto setkdni zadna
snadnd reakce neexistuje, ani pro jestérku, ani pro dité. Jde o to,
naucit se Zit jeden s druhym a mit vZdy na paméti zranitelnost toho
druhého. Tato perspektiva pohledu dava détem tuseni, Ze existuji
slozité, zdhadné a nezndmé sveéty mimo jejich vlastni. Registruji
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néjak, Ze svety existuji uvnitf svétl, a pokud ano, maji pocit, ze

tyto vnorené svéty jsou propojeny? Jak jestérka, tak dité Celi riziku

a navzajem se ohrozuji v téchto ztélesnénych vymeéndch. Oba
registruji sva vzajemné zranitelnd mista. Tyto ¢iny pfedznamenavaji
rizné druhy znalosti a uéeni. Pfima setkani s malymi bytostmi
prinasi mnohem vétsi vyzvy.

Pedagogika pro rozsifené-mezidruhové naslouchani poskytuje
pedagoglim rlizné formy slozitosti a odhaluje prilezitosti a vyzvy.
Tim, Ze déti privadime do urdéité lokality (nékdy opakované),
nemame zZadné predem dané vzdélavaci zavazky, zaroven neexistuje
jednoduché reSeni problému, jak détem usnadnit setkani s danym
mistem. Domnivame se, Ze dlivérné budovani vztahu s mistem
a prirodou zabere, jako kazdy vztah, ¢as. Jsme také presvédceni,
ze zakladni vklad, ktery mGzeme do procesu naslouchéni pfinést,
je chut naslouchat. Vytvoreni funkéniho a dobfe chapaného
konceptu vyZaduje urcity proces zmény rytmu, ktery miizeme
chapat napriklad jako proces hlubokého zkoumani sebe sama
a (v) prostredi (kultury). Vztahy prostredi a hluboké prozitky, které
rozum, ktery je novéj$im produktem kulturnich déjin. Pedagogika
pro rozsifené-mezidruhové naslouchani umoziuje budovat
komplexnéjsi a rozsahlejsi prozitky prave diky tomu, Ze pro rozvoj
intuice hleda vhodnd mista.

Jak naslouchat pod nohama se
pohybujicimu svétu? 17

Zameérné se vyptavame, otevirdime moznosti, zistavame zveédavi,



ale také pripoustime, Ze se vzdy déje vic, nez mizeme védét — nez
tuSime. Naucit se byt ovlivnén vyzaduje, abychom vyvinuli vice nez
kognitivni zplisoby pozornosti, abychom se naladili na mnohotvarné
zpusoby, jimiZ se lidska a vice-nez-lidska téla pohybuji. V nasi
umélecko-vyzkumné praxi to znamena aktivné odmitnout lidskou
vyjimecénost a vénovat pozornost nejen tomu, jak se déti pohybuji,
jak ozivaji v kontaktu se zviraty, ale také vénovat pozornost pohybiim
a jedndni jestérek, ryb, rostlin, mrakd, luk, skalam, asfaltkam,
potoktim, bahnu, mokfadiim, oceantim, desti, prachu atd.

Naucit se byt se svétem a idedlné s nim i zcela splynout.

Prijeti beztvarosti

Nyni se nachdzime nékde uprostred mezi pevnym a tekutym. Tento
stav je pro nas uziteCnou metaforou, ktera miize byt ustrednim
prvkem pro to, jak bychom si predstavovali spole¢enské vztahy. Rad
bych se na zavér kratce zamyslel nad vztahem mezi vodou a zemi.
Konkrétné chci uvazovat o bahné, jako latce, ktera je schopna
formulovat své vlastni vyznamy.

Bahno je kontaktni misto. Na zdkladni drovni je bahno o setkani.
Jako mazlava latka nemusi byt bahno nutné zajimavé samo o sobé.
SpiSe je zajimavé do té miry, do jaké reaguje s jinymi vécmi lidskymi

i vice-nez-lidskymi. Hrajeme si s bahnem, takze se také stavame

bahnem, nase bytosti jsou také formovany riznymi povérami 18
a strasSidly, které jsou usazené v bahné, kterym putujeme. Bahno

rika, Ze ono je tou krajinou, na kterou vrhame svij pohled. Jaké



pribéhy prebyvaji v bahné na brehu feky nebo more? Jaké pfibéhy
muzZe bahno vypravet?

Sediment a voda na sebe neustédle vzajemné pusobi, neustale vifi
a pohybuji se, aby vytvorili latku, kterou zndme pravé jako bahno.
Bahno je zivd hmota.'® Latka, kterd v sobé uchovava svou historii,
ale také odhaluje a mtze vypravét nové pribéhy. Obsahuje rizné
druhy piskq, ale také lidské sedimenty, sitoviny, plasty, poziistatky
zivych i ztracenych Zivotli. Bahno neni tedy jen jednou latkou, je to
souhvézdi, seskupenti latek, které svym neustalym pohybem formuji
terra infirma*® nestabilnich a ménicich se geografii.

A nakonec, co ty vnitini radosti a potéSeni z beztvarosti, ta
intimni lepkavost, po které touzime? Mizeme povazovat blato
za provokaci k intimité? Mohli bychom si hrat s blatem jinak
a povazovat ho za prostor moznosti a promén? Pohravat si s bahnem
v kontextu (nejen) predskolniho vzdélavani je predevsim o prijeti
beztvarosti. Na jiné irovni, tim, Ze se neustdle posouvd a méni,
existuje pouze v mnozném cisle, nikdy nemiize byt redukovano na
jediny prvek. Tim umoznuje jakousi politiku soundlezitosti, model
pro lepsi spoleény Zivot ve stale erodujicim, stdle se ménicim,
pohybujicim a vynofrujicim se svéte.

Fotodokumentace.'’

19



Vyzkum spolecného svéta - otevieny zavér

Jednim ze zptlisobd, jak proménovat vzdélavaci praxi, je poskytnout
»odbornikim“ moznost experimentovat s vlastnimi smyslovymi
navyky. Naucit se 1épe zobrazovat svét. Nutné je pochopit fakt, ze
pro dosazeni ekologické spravedlnosti se musime bedlivé vénovat
nasim vztahim s ostatnimi. Pedagogika pro rozsifené-mezidruhové
naslouchdni je, domnivam se, klicova praxe pro ménici se svét.
Nabizi prilezitost kriticky zvazit své postupy ve vztahu ke vzdélavani
a pomaha rozvijet chdpani toho, co znamena byt pedagogem, ktery
se snazi podporovat vSe lidské i vice-nez-lidské. Vzdélani znamenad
vic neZ uceni. Vedeni Zivota spolu s ostatnimi. Zahrnuje vice
perspektiv, které umoznuji kazdému z nas vidét za hranice svych
moznosti.

1 Pedagogika pro rozSifené-mezidruhové naslouchani zahrnuje SirSi spektrum
umélecko-vyzkumnych aktivit, které vznikaji jako soucast vzdélavaciho a vyzkumného
prostfedi Sea-Water Amplification (SWA). SWA vznika ve spolupraci s umélecko-
-vyzkumnou platformou Ausdruck Books Hybrid Publishing Platform. Tyto vzdélavaci

a vyzkumné aktivity maji za cil roz8ifovat a hloubé&ji definovat takzvany prozitek ve
vztahu k venkovni pedagogice a epistemologii mofské krajiny. Dostupné z: https://swa.
abhpp.org.

2 Emmanuel Vaughan-Lee. Kinship. Community, and Consciousness (An interview
with Richard Powers). Emergence Magazine [on-line], 2022. Dostupné z: https://
emergencemagazine.org/interview/kinship-community-and-consciousness/.

3 Am Kanngieser. Listening, Attuning. thefeeledlab.ca [on-line]. Dostupné z: https://
thefeeledlab.ca/workshops/listening-attuning/.

4 Ausdruck Books Hybrid Publishing Platform je umélecko-vyzkumna platforma
zaméfujici se na vyzkum ztélesnénych — multisenzorickych forem vnimani, hybridniho —
transverzalniho mysleni, socialni interakce, psani a vzdélavani, které sméfuje

k performativité. Dostupné z: https://www.abhpp.org/o-nas/.

5V soucasnosti je Pedagogika pro rozSifené-mezidruhové naslouchani rozvijena na
uzemi Ceské republiky, Portugalska a Finska.

6 Zamérné uprednostiiuji oznaceni ,spolutvirce” pfed oznaenim ,uzivatel“. Spolutvirce
je vice provazan se samotnym procesem vzniku, a automaticky se tak stava také
autorem.

7 Neoficialni dikaz — pripadova studie 2: Aliance [on-line]. Ausdruck Books

Hybrid Publishing Platform, 2021, s. 10. Dostupné z: https://www.abhpp.org/app/
uploads/2021/12/NEOFIC_DUKAZ_online.pdf.

8 Andrease Weber. Citi, tedy je. Praha: Malvern, 2022, Pfedmluva Davida Abrama (Od
osvicenstvi k oziveni).

9 Neoficialni dikaz — pripadova studie 2: Aliance [on-line]. Ausdruck Books

Hybrid Publishing Platform, 2021, s. 10. Dostupné z: https://www.abhpp.org/app/
uploads/2021/12/NEOFIC_DUKAZ_online.pdf.

10 Proces uvazovani, stejné tak i proces umélecko-vyzkumné Cinnosti, ale také
praktické ukony probihajici ve skupiné, jsou primarné kolektivnim dilem. Prostfednictvim
setkani se u€ime byt ovlivnéni.

11 Cit. Sea-Water Amplification (SWA): Méli bychom si po vzoru Donny Haraway

sami sebe pfedstavovat ve vztahu k vice-nez-lidskym bytostem s cilem ,spfiznit se*”

a odmitnout existujici zapadni, heteronormativni pojeti spojeni a sounaleZzitosti. Je to
vzrusujici ukol, kdyz se pokusime prfemysSlet o vytvafeni pribuzenstvi s koraly, rejnoky,

20



morskymi fasami, ale také napfiklad s ledem apod. Dostupné z: https://swa.abhpp.org.
12 Vitr jen tak nefouka. Vitr také komunikuje a ma co fict. Dostupné z: https://www.
instagram.com/p/CnUPPCpoT _i/.

13 Casti Pfedstava v&eho, co se pohybuje a starne a S lidskym pohybem zakotvenym
v siti tvofi fragment z mého disertacniho projektu zabyvajiciho se aspekty smyslové
epistemologie ve vztahu k venkovni pedagogice a epistemologii mofské krajiny.

14 Zde bych rad uvedl jeden pfiklad tykajici se pravé probihajiciho umélecko-
-vyzkumného projektu Pedagogika pro rozSifené-mezidruhové naslouchani —
Meteorologické prochazky. Tento umélecko-vyzkumny projekt je nyni rozvijen na uzemi
Ceské republiky a Portugalska. Dostupné z: https://swa.abhpp.org/projekt/pedagogika-
-pro-rozsirene-mezidruhove-naslouchani-meteorologicke-prochazkyy/.

15 Jane Bennett. Vibrant matter: A political ecology of things. Durham: Duke University
Press, 2010.

16 Iritt Rogoff. Terra infirma: Geography’sv visual culture. London and New York:
Routledge, 2000.

17 Blativé pfibéhy jsou pfib&hy, které nechcete vypravét, ale které budou vypravény za

vas. Cekali jsme a divali se, jak se pevna forma méni v husté, slizké bahno. Dostupné z:

https://www.instagram.com/p/CpvYnBXIt8U/.

21



